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Sazetak

Ovim se radom zeljela istraziti povezanost ocjena kao evaluacijskih ¢imbenika u osnovnim
Skolama 1 u€enikovih socijalnih odnosa u ucionici 1 $koli. Ocjene su promatrane kao vrsta
simboli¢kog kapitala drustvene situacije unutar u¢ionice. Proucavala se povezanost tog kapitala
sa procesima stigmatizacije u okvirima razredne skupine. Zeljelo se otkriti na koje nacine
stigma utjeCe na hijerarhizaciju odnosa i distribuciju mo¢i u kontekstu konfliktne teorije
drustva. IstraZivanje je provedeno na ucenicima osnovnih $kola Grada Zagreba u dobi od 7 do
15 godina koji pohadaju razrede od drugog do osmog. Kvotni uzorak od 293 ispitanika razraden
je temeljem dobi i razreda. Metoda koriStena za prikupljanje podataka je anketa i podaci su
prikupljeni pismeno uz pomo¢ upitnika. Nakon obrade podataka i neparametrijske analize,
zakljucuje se kako postoji povezanost znacenja ocjena i druStvenog zivota uc¢enika u osnovnim
Skolama. Stavovi ucenika prema ocjenama 1 njihov drustveni kapital razlikuju se 1 variraju
ovisno o dobi i razredu kojeg pohadaju. Na osnovu toga, formiraju misljenje o sebi, svojim
vr§njacima 1 nastavnicima. Dodjeljuje im se odreden status i na temelju toga raspolazu
odredenom koli¢inom mo¢i te zauzimaju poloZaj u izgradenoj piramidi drustvenih odnosa medu
ucenicima. U izgradnji drustvenog poretka unutar ucionica osnovnih §kola na temelju ocjena
kao klju¢nih ¢imbenika, nalaze se osnovne dimenzije sekundarne socijalizacije.

Kljuéne rije€i: ocjene, simbolicki kapital, nejednakost, Skola



Popis kratica

df — stupnjevi slobode (eng. degrees of freedom)
DZS — Drzavni zavod za statistiku

HNOS — Hrvatski nacionalni obrazovni standard
N — broj jedinica analize

p — razina statisticke znacajnosti

rho — Spearmanov koeficijent korelacije

x2 — vrijednost hi-kvadrata
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1. Uvod

Odgojno-obrazovne ustanove, dje¢ji vrti¢, osnovna i srednja $kola, vazne su za proces
sazrijevanja i izgradnje li¢nosti djece i mladih. Funkcionalno djelovanje tih institucija,
postivanje konsenzusom dogovorenih i profesionalno vrednovanih uloga i zada¢a, nuzno je za
pravilan odgoj i obrazovanje djece i mladih. Skola, kao prvenstveno odgojna i obrazovna
ustanova za ciljeve ima sljedece: posredovati znanje, umijeca i sposobnosti; osposobiti za
samostalnu kriticku prosudbu, za samoodgovorno djelovanje i stvaralacku djelatnost; odgojiti
za slobodu i demokraciju; odgojiti za tolerantnost, postovanje dostojanstva drugih ljudi i tudih
uvjerenja; probuditi miroljubivost u duhu sporazumijevanja naroda; uciniti razumljivim eticke,
kulturne i religijske norme; potaknuti spremnost za socijalno djelovanje i politicku
odgovornost; osposobiti za Stovanje prava i duznosti u drustvu; orijentirati prema uvjetima
svijeta rada (prema Matijevi¢ 2005: 283, 284)%. Osim namjernog uéenja, koje u osnovnim
Skolama predstavlja temelj formalnog obrazovanja kroz motiviranje ucenika za rad,
osiguravanje prigodne literature, osmisljavanje zadataka, organizaciju rasprava i usmeno
prenoSenje znanja, postoji 1 slucajno, odnosno iskustveno ucenje. Ono je dijelom ne samo
osnovnoskolskog obrazovanja, ve¢ i ,,cjelozivotnog ucenja* pojedinca (Pastuovi¢ 2008: 254).
Teorija iskustvenog ucenja (Kolb, 1984) odreduje ga kao proces stjecanja i transformacije
iskustva na temelju ¢ega osobe razvijaju refleksivnost i stvaraju nove koncepte usvajanja novih
znanja (Mlinarevi¢ 2016: 133). To je iskustvo situacijski definirano i1 usmjerava daljnje
djelovanje pojedinca. Prema Collinsu (2004), ograni¢avajuéi faktor pojedin¢evog djelovanja je
struktura situacije u kojoj se nalazi, pa se iskustvo prozivljeno u razli¢itim zivotnim ulogama
razlikuje prvenstveno na temelju uspostavljenih okvira koji su ga uvjetovali. Dakle, osim
elementarnih oblika znanja posredovanih od strane u¢itelja i profesora koje djeca akumuliraju
formalnim ucenjem, bitna uloga u formaciji kompletne osobe proizlazi iz ucenikove socijalne
interakcije u situaciji koja se odvija u okvirima ucionice. Samim time, u€enik kao cjelovita
osoba nije samo proizvod strukturalno i normativno propisanog znanja i sadrzaja, vec
multidimenzionalni konstrukt izgraden oko vrijednosti, nacela i postulata prozivljenog iskustva.
U njegovu se licnost internalizira ¢itav sklop normi i vrednota na kojima pocivaju Sire druStvene
strukture, ¢cime sam postaje integralnim dijelom i sukreatorom cjelokupne socijalne zbilje.
Unutar ucionica, njihovo se znanje procjenjuje kroz sustav evaluacije putem ocjena koji je

Siroko prihvaéen na svim razinama obrazovanja. ,,U razli¢itim oblicima nastave ocjenjivanje je

1Giesecke, H. (1993) Uvod u pedagogiju. Zagreb: Educa. Citirano prema Matijevié, M. (2005): Evaluacija u
odgoju i obrazovanju.



jedan od najprosirenijih na¢ina procjene znanja. Vecina ga drzava Koristi na svim obrazovnim
razinama, od osnovnoskolske do doktorske, i u gotovo svim podruc¢jima, tako i u jezicnome.
Ocjenjivanje je vazno svima koji ¢e na temelju ocjene donositi razli¢ite prosudbe* (Novak-
Milié¢ i Barbarosa-Siki¢ 2008: 198). Prosudbe ne donose samo ucitelji i profesori u kontekstu
ocjena kao normativa, nego svi akteri koji sudjeluju u strukturi drustvenih odnosa na podrucju
Skola. Uc¢ionica kao mikrozajednica uokvirena je vlastitim pravilima igre u kojoj se uz pomo¢
specifi¢nih resursa dolazi do mo¢i, a posljedi¢no i prestiza koji rezultira u¢enikovim statusom.
Procjenjivanje pojedinca temeljem uspjeha kojeg postize u skolskim klupama vrSe ucenici koji
u datom polju ucionice igraju klju¢nu ulogu u definiranju pravila i1 kriterija vrednovanja.
Prosudivanje temeljem ocjena koje se promatraju kao vrsta Bourdieuovog ([1979], 2011)
simbolickog kapitala?, konvertibilnog u granicama odredenog polja — uc¢ionice, kljuéno je za
stvaranje odnosa medu ucenicima osnovnih Skola. Ocjene, kao i veéina proizvoda prema
Bourdieu ([1979], 2011) vrijednost dobivaju tek u svojoj drustvenoj uporabi. U ucionicama
osnovnih $kola one nisu samo pokazatelji usvojenog znanja pojedinca, ve¢ i njegovog statusa i
polozaja, moc¢i kojom raspolaze i utjecaja kojim se sluzi. Njihova se krajnja vrijednost oCituje
tek razmjenom 1 kolanjem u trokutu ucitelj-ucenik-vrSnjak. Sama se razmjena moZe promatrati
unutar polja ucionice kao neprestana konkurencija i1 borba za ocuvanje i/ili unaprjedenje
vlastitog polozaja. Trud se ulaze u povecanje broja i produbljivanje socijalnih kontakata i veza
sa odabranim pojedincima koji u krajnosti rezultira prestizem, kako to objasSnjava i Pierre
Bourdieu: ,,Stoga se ponajprije valja zaustaviti na nedvojbeno najbolje skrivenom ucinku
Skolske institucije, onom $to ga uzrokuje nametanje naslova, poseban slu¢aj u€inka statusne
dodjele, pozitivne (oplemenjivanje) ili negativne (zigosanje), koji proizvodi svaka grupa
dodjeljujuci pojedince hijerarhiziranim klasama* (2011: 23).

Pitanje o dodjeljivanju naslova na temelju dobivenih ocjena u prostorijama osnovnih $kola usko
je vezano uz Goffmanovu teoriju stigmatizacije. Stigma kao ,,neZeljena razlic¢itost koja uvjetuje
naSa ocekivanja* predstavlja crtu osobe koja se izdvaja 1 doprinosi da drugi tu osobu napuste i
zanemare njene ostale karakteristike, iako bi ona bila lako prihvac¢ena u Sirim druStvenim
strukturama (Goffman [1963], 2009: 17). Temeljem stigme koju nosi, gradi se druStveni
identitet pojedinca koji je naposljetku u konfliktu sa njegovim osobnim identitetom te s
vremenom rezultira prihvacanjem standarda nametnutog unutar zajednice (razreda, Skole).

Kreacija pravila i njthovo nametanje od strane vr$njaka, pojedinca navode da intimno sazivi sa

%Pierre Bourdieu simbolicki kapital promatra kao robu koja se moZe razmijeniti za drutveni poloZaj ili materijalna
dobra. Simbolicki je kapital oblik mo¢i koja je percipirana kao legitiman zahtjev za priznanjem, pokorno$¢u ili
poslusnoséu. Mjeri se sudjelovanjem u procesima odlucivanja i zauzimanjem znacajnih polozaja.



onime §to drugi vide kao neuspjeh, a $to Goffman naziva stidom ([1963], 2009: 19). lako se
osjeca kao ,,normalna osoba®, pojedinCeva percepcija o sebi, ali i drugima, zasniva se na
definirajuéim stavovima veéine iz skupine kojoj i sam neizostavno pripada. Zudeéi za
prihvacanjem 1 socijalnom inkluzijom, pojedinac nastoji ,,ispraviti“ vlastite nedostatke ili se
pribliziti nositelju iste stigme, pripadniku jednake kategorije. To predstavlja pocetni 1 osnovni
korak prema stvaranju drustvene stratifikacije na temelju (ne)uspjeha postignutog u skolskim
klupama.

Osim $to ureduju drustvene odnose, ocjene kako je ve¢ spomenuto, predstavljaju odredeni
kapital kojim se trguju¢i dolazi do naslova, prestiza, statusa i polozaja u piramidi modi.
Odmaknuvsi se od perspektive u kojoj su ocjene isklju¢ivo evaluacijski ¢imbenici i indikatori
osnovnim §kolama moZe se promatrati kao proizvodni sustav ,klasnih* odnosa. Ako ocjena
predstavlja sredstvo stjecanja poznanstva i stvaranja socijalnih veza, tada je (novo)uspostavljeni
drustveni odnos krajnji rezultat njihove razmjene i proizvod ucenikovog rada, a otudenje
sveukupna posljedica proizasla iz takve vrste proizvodnje i trgovine. U procesu ucenja i
evaluacije naucenog, ocjena se uceniku daje ne samo kao materijalizirani oblik rada ulozenog
u ucenje i1 pokazatelj znanja o kojemu odlucuje ucitelj/profesor, ve¢ i kao kljuan ¢imbenik na
temelju kojega ¢e ga vrSnjaci procijeniti 1 vrednovati. Na temelju te procjene, bit ¢e mu
dodijeljena odredena stigma, a ostali ¢e ucenici odluciti o njegovom ,,drustvenom identitetu.
Dodijeljena stigma ¢e biti ono $to uvjetuje broj i1 prirodu njegovih socijalnih veza, kao i krajnji
poloZaj u hijerarhiji odnosa unutar ucionice. Uslijed tog procesa, pojedinac paralelno prolazi
kroz proces alijenacije(otudenja) u sva njegova 4 aspekta kako ih je opisao Karl Marx jo§ 1844.
godine. Otuduje se od proizvoda svoga rada — ocjene, kao predmeta koji mu je stran i njime
vlada kao sredstvo kojim se sluZi u kohabitaciji s ostalim ¢lanovima zajednice. Otuduje se 1 od
samog procesa proizvodnje koji je kao prisilna djelatnost za njega simbol nemoci i trpljenja,
znajuci da mu je nuZan za opstanak u socijalnom okruzenju, a ne vise svrhovite djelatnosti na
putu do samoostvarenja. Promatrajuci vlastiti rad kao nesto izvanjsko, Sto je kod ucenika
neizostavni dio i sredstvo njegove egzistencijalne prirode na prostoru Skolskih ustanova,
pojedinac se otuduje i od vlastite rodne sustine i naposljetku od svog vr§njaka — drugog ucenika,
jer kad se suprotstavlja samome sebi, suprotstavlja se i drugom covjeku (Marx [1844], 1977).
Uopc¢e prema Marxu, stav da je Covjeku otudena njegova rodna sustina znac¢i da je Covjek
otuden drugome, kao §to je svaki od njih otuden ljudskoj sustini.

Kodificirana pravila i norme, presutni zahtjevi i skrivene funkcije, u osnovnim su skolama bitno

odredeni drustvenim ulogama profesora, ucitelja i ucenika. Osim §to njihove uloge u svojim
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funkcijama predstavljaju skup obrazaca koji ¢e kasnije biti od klju¢ne vaznosti za usmjeravanje
pojedincevog razvitka i formiranje li¢nosti, one se konstruiraju i reafirmiraju upravo pod
utjecajem ocjena kao simbolickog kapitala. To su polazista koja ¢e tijekom rada biti detaljnije
raspravljena i prikazana u provedenom istrazivanju. Relevantnost ove tematike proizlazi iz
ucinaka neposredne razmjene tog kapitala te posljedica koje ima za drustvenu strukturu na
mikro, kao i makro razini. Osim $to uvjetuje pojedinéevu percepciju uspjeha i1 kljucni je
stimulans u proizvodnji socijalnih veza, odreduje njegov polozaj u strukturi temeljenoj na
raspodjeli mo¢i, kao i daljnje djelovanje unutar kreirane piramide. U okviru konfliktne teorije
drustva, zeli se prikazati na koji nain stigma utjeCe na hijerarhizaciju odnosa u kontekstu
evaluacijskih ¢imbenika — ocjena. Cilj je razjasniti nacine uspostavljanja same hijerarhizacije
odnosa, kao i na¢ine na koje ona oblikuje stigmu u osnovnim $kolama, prvenstveno u okvirima
razredne skupine. Nacini na koje formira i redistribuira drustvene odnose medu ucenicima,
osnovni su ¢imbenik u konstrukciji hijerarhije i raspodjele moci. Stoga je osnovni cilj ovog rada
istraziti povezanost ocjena ucenika i njegovih socijalnih odnosa u razredu, odnosno socijalnog
kapitala. U tom kontekstu, ocjenama se pristupa kao svojevrsnom simbolickom kapitalu
druStvene situacije u ucionici. Istrazuje se povezanost tog kapitala ocjena s procesima
stigmatizacije unutar mikrozajednice razreda. U problematiku teme ulazi se razradom teorijskih
koncepata simbolickog kapitala, stigme 1 otudenja u okvirima pedagoSkih aspekata evaluacije.
Opisana je metodologija provedenog istrazivanja i shodno tome su prikazani dobiveni rezultati.
U raspravi o prikupljenim podacima nastoji se ukazati na relevantnost proucavanog fenomena
U povezanosti sa spomenutim teorijama. Zakljuéno, iznesene su tvrdnje prvotno temeljene na
pretpostavkama dugujuéi svoju valjanost, pouzdanost 1 vjerodostojnost provedenom

istrazivanju.

2. Pregled dosadasnjih istrazivanja/literature

Problematika obrazovanja ni u kojem se kontekstu ne moze smatrati jednostavnom, a
njezina kompleksnost do izrazaja dolazi upravo u Sirini podruc¢ja koje obuhvaca: pedagoski
aspekti odgoja djece 1 mladih, psiholoski aspekti formiranja i razvitka li¢nosti, moralni aspekti
usadivanja temeljnih vrijednosti, a kao Sto i Poli¢ zakljuCuje, moZemo re¢i da je obrazovanje
,oblikovanje ¢ovjeka u liku (duhu) odredene kulture na odgojan nacin...“ (1993: 22). Osnovne
Skole tada igraju klju¢nu ulogu jer se upravo od njih ocekuje da budu odgojne institucije koje

¢e zajedno s roditeljima formirati ucenika (Pastuovi¢, 2008). Ipak, iz socioloske perspektive,



obrazovne su institucije nesumnjivo jedan od najutjecajnijih faktora socijalizacije, razvijanja
drustvene svijesti i1 konstrukcije druStvene stvarnosti. Proucavaju¢i obrazovanje kao
socijalizaciju, Talcott Parsons u jednom od svojih radova naglasava dvije osnovne funkcije
Skole: socijalizacija individua 1 raspodjela uloga u drustvu (1961: 453). On smatra (1961) kako
su nacela drustva sadrzana u nacelima Skole koja prenoseci norme 1 vrijednosti drustva, mlade
priprema za obavljanje odredenih uloga. Najvise je istrazivanja posveéenih u¢enicima osnovnih
Skola provedeno na podrucju pedagogije, a potom edukacijske psihologije, ali se niposto ne
smije zanemariti doprinos ostalih drustvenih i humanistickih grana i disciplina koje se time
bave. Uz provedena istrazivanja i iz njih novonastalih spoznaja, postoji mnostvo teorijskih
koncepata koji proucavaju neki od fenomena ove kompleksne tematike. Okvirima teorijskih
koncepata unutar kojih ¢e biti prikazana problematika ovog rada, posluzili su se i autori u
proucavanju utjecaja socioekonomskog statusa na pojedinCevu percepciju obrazovanja u
okvirima njegovog habitusa (Wong, 2015) te u proucavanju interkulturnog obrazovanja u vezi
sa kulturnim kapitalom i habitusom pojedinca (Puzi¢, 2009). No, jo$ nije zabiljezeno
istrazivanje usmjereno drustvenim odnosima u okvirima tih teorija, stoga ¢e ovo znatno
doprinijeti razumijevanju tog fenomena u kontekstu konfliktne teorije drustva temeljeno na
ocjenama kao kljuénim faktorima uspostave odnosa moc¢i u ucionici. Ocjene ¢e, u ovim
situacijskim okvirima, biti promatrane kao kapital koji uspostavlja svojevrsnu hijerarhiju, a
samim time 1 distribuciju moc¢i.

Mary E. Gifford-Smith i Celia A. Brownell 2003.godine (Journal of School Psychology) donose
pregled suvremenih istraZivanja provedenih na podrucju druStvenih odnosa izmedu djece
osnovnih 1 srednjih Skola s fokusom na prihvacanje djece od strane vrSnjaka, njihovu
sposobnost stvaranja 1 odrZzavanja prijateljstva te ukljuenost u vece skupine djece (Gifford-
Smith & Brownell, 2003). Istrazivanja su prvenstveno Zeljela ispitati zaSto su odredena djeca
popularna, a druga zanemarena te kako se druStveni status djeteta moZe objasniti u Sirem
kontekstu njegovog individualnog razvoja. S jedne strane, provedena su istrazivanja o
povezanosti ranijih iskustava (roditeljski odgoj 1 zlostavljanje) i1 druStvenog statusa, dok su se
druga bavila vezama izmedu sociometrijskog statusa i razvojnih ishoda (delikvencija i slabiji
uspjesi u skoli). Clark i Ladd (2000) otkrili su kako veza izmedu roditelja i djeteta pozitivno
korelira sa mnogim znacajkama i svojstvima medu-vr§njackih odnosa (prijateljstvo, kvaliteta
odnosa, prihvacanje od strane vrSnjaka). Uzajamnost odnosa, primjerice stupanj ravnoteze u

poticanju na igru od strane djeteta u odnosu na roditelje, pozitivno korelira sa stupnjem



vrnjackog prihvaéanja (prema Saracho i Spodek 2013: 38)3. Nadalje, G. R. Patterson, Reid i
Dishion (1992) otkrili su kako su djeca, koja su unutar svojih obitelji sudjelovala u
interakcijama koje ukljucuju neki oblik ili vrstu (pri)sile, sklona ¢eSce koristiti takvo ponaSanje
(agresija i nepostivanje Zelja i naredbi) u interakciji s vrSnjacima (prema Saracho i Spodek
2013: 38)*. Kada se govori o povezanosti sociometrijskog statusa i razvojnih ishoda unutar
obrazovnog sustava, istrazivanja su se bavila klasifikacijom djece koja su odbijena i
neprihvacena od strane njihovih vrSnjaka. Rezultati pokazuju kako su djeca problemati¢nih i
agresivnih oblika ponaSanja u vecoj opasnosti od losih rezultata u Skoli (Wentzel & Asher,
1995). Neki istrazivaci sugeriraju da odbijanje od strane vrSnjaka moze biti temeljni ¢cimbenik
manjka ili viska socijalnih veza koji ugrozava akademsku, ali i socijalnu kompetenciju (Coie &
Krehbiel, 1984), dok drugi smatraju kako sama negativna iskustva izmedu vr$njaka mogu
produziti ili pogorsati akademske poteSkoce pojedinca potkopavanjem njegove motivacije za
pohadanjem Skole (Buhs & Ladd, 2001). Prijelazom iz 20. u 21. stoljece istrazivanja postaju
sve kompleksnija obuhvacajué¢i vece skupine podataka, a pokazuju kako je obujam i znacaj
sociometrijskog statusa smanjen, iako se isti nastavlja istrazivati u svojoj povezanosti sa
emocionalnom i socijalnom kompetencijom pojedinca. Pokazano je i kako se niska razina
prihvacanja pojedinca pojavljuje zbog odbijanja od strane vrSnjaka mjeSovite, odnosno sporne
reputacije, kao i zbog odbijanja od strane zanemarene djece. Sto se ti¢e grupiranja u¢enika na
temelju sociometrijskog statusa, brojna su istrazivanja prikazala njegovu povezanost s
individualnim fizickim karakteristikama kao Sto su atraktivnost i atleticizam (Li, 1985); s
individualnim stilovima ponasanja kao Sto je agresivnost prilikom vrSnjackih susreta (Coie et
al., 1990); s individualnim socijalnim vjeStinama kao §to je primjerice komunikativno
ponasanje (Burleson et al., 1986) 1 vjestina ukljuc¢ivanja u grupu (Putallaz & Gottman, 1981);
sa socijalno-kognitivnim vjestinama pojedinca kao §to je rjeSavanje problema i procjenjivanje
tudih namjera (Dodge & Feldman, 1990) te s pojedina¢nim razlikama u reguliranju emocija
(Fabes & Eisenberg, 1992)°. Uzevsi u obzir ciljeve ovog rada, valja napomenuti kako se
dosadasnja istrazivanja provedena na podrucju druStvenih odnosa, akademskih postignuca i

drustvenog statusa u¢enika osnovnih i srednjih Skola nisu bavila ocjenama i Skolskim uspjehom
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kao faktorom utjecaja, ve¢ ostalim cimbenicima kao S§to su socioekonomski status
(Hatzichristou & Hopf, 1996; Ollendick et al., 1992); poremecaji u ponasanju (Wentzel &
Asher, 1995); rad ucitelja/profesora (Wentzel & Asher, 1995); sociodemografske karakteristike
kao §to su dob ili spol (Parker & Gottman, 1989)°,

Kad se govori o drustvenim odnosima unutar obrazovnih institucija, dosad je najvise pozornosti
posveceno odnosima izmedu ucenika i ucitelja/profesora sa svrhom ispitivanja utjecaja
kvalitete tih odnosa na uspjeh ucenika. Jedno od takvih istrazivanja provedeno je na ucenicima
cetvrtih i petih razreda osnovnih Skola (Davis, 2001). Kvaliteta odnosa izmedu ucitelja i u¢enika
mjerila se uz pomo¢ 3 osnovne varijable: drustveno uvjetovani koncepti ucenika o
samopoimanju, vrijednost koju pridaju pozitivnom odnosu sa njihovim uciteljima, te njihove
vjestine neverbalne komunikacije. Rezultati nisu pokazali znacajnu razliku izmedu odgovora
djecaka i djevojCica niti u jednoj varijabli. Nije dokazana povezanost izmedu ucenikovih
percepcija o kvaliteti odnosa sa uciteljima 1 postignutih akademskih uspjeha. Ipak, rezultati su
pokazali kako su drustveno uvjetovani koncepti 1 uvjerenja ucenika u samopoimanju i odnosu
sa uciteljem, odgovaraju¢i i dosljedni njihovim vjeStinama neverbalne komunikacije.
Zanimljivo je kako nije pokazana znaCajna povezanost niti jedne varijable sa akademskim
uspjesima ucenika obzirom da je Goodnow (1992) istrazujuci ucenike srednjih Skola pokazala
povezanost izmedu njihove percepcije pripadnosti ucionici 1 ocjena na polugodiStu 1 kraju
godine. Autori to objaSnjavaju utjecajem dobi kao ¢imbenika koji uvjetuje pojedincevu
percepciju odnosa, bilo s uciteljima ili vrSnjacima. Jo§ jedno psihologijsko istraZivanje
provedeno je o ulozi odnosa izmedu ucenika i ucitelja u akademskim uspjesima ucenika (Kosir,
Socan 1 Pec¢jak, 2007). To je jedno od malobrojnih istrazivanja koje je skrenulo pozornost na
relevantnost i povezanost meduljudskih veza sa uspjesima koje ucenici postizu u Skolama.
Istrazivanje je obuhvatilo 1159 ucenika iz tri razli¢ita vremenska razdoblja Skolovanja,
pokrivajuci raspon dobi od kasnog djetinjstva do rane i srednje adolescencije. Pokazano je da
je utjecaj odnosa s vrSnjacima na njihove akademske rezultate posredovan ucenikovom
percepcijom o vlastitoj kompetenciji. Takoder, odnos ucenika sa uciteljem znacajan je faktor
utjecaja na povezanost vrsnjackih odnosa i akademskog uspjeha. Ucitelji preferiraju uc¢enike sa
boljim uspjesima Sto utjeCe na njegovo prihvacanje od strane vr$njaka. Pokazano je kako su
kod mladih ucenika, odnosi medu vrSnjacima usko povezani sa njihovim akademskim
uspjehom, dok kod dvije starije grupe ucenika to nije tako. Odnosi izmedu ucenika i ucitelja,

kod sve su tri grupe ucenika, povezani sa njihovim postignu¢ima. Zbog utjecaja dobi na jacinu
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povezanosti izmedu druStvenih i1 akademskih wvarijabli, autori pretpostavljaju kako ta
povezanost ovisi o drustvenim normama koje se formiraju u grupi vrSnjaka (Kosir, Soc€an i
Pec¢jak 2007: 54). Specificne za odredenu dobnu skupinu, najvise su sklone promjenama
ulaskom ucenika u adolescenciju. Na kraju, autori zakljuuju kako je povezivanje drustvenih,
emocionalnih i motivacijskih ¢imbenika sa akademskim uspjehom, korak naprijed u
konceptualizaciji Skolske prilagodbe kao krajnjem i najobuhvatnijem obrazovnom cilju.

Kada su u pitanju istrazivanja provedena na podru¢ju Republike Hrvatske vezano uz ucenike
osnovnih Skola i njihovih postignué¢a pod utjecajem raznih edukacijskih i emocionalnih
¢imbenika, jedno od takvih je istrazivanje provedeno na podrucju Splitsko-dalmatinske i Licko-
senjske Zupanije na ucenicima petih i osmih razreda osnovnih §kola. Glavni cilj istrazivanja bio
je provjeriti odnos poimanja kvalitete razredno-nastavnog ozracja, samoucinkovitosti,
emocionalne kompetentnosti i $kolskog uspjeha te utvrditi doprinos tih konstrukata u
objasnjenju Skolskog postignuca u¢enika u opéem skolskom uspjehu te matematici i hrvatskom
jeziku i knjizevnosti (Koludrovié, Ratkovi¢ i Bajan 2013, 2014). Dob i spol koristeni su kao
osnovne sociodemografske karakteristike za ispitivanje varijabli. Usko vezano uz problematiku
kojom se ovaj rad bavi, kod procjene kvalitete razredno-nastavnog ozra¢ja na relacijama
procjene kvalitete odnosa medu ucenicima, kvalitete interakcije ucenika sa nastavnicima te
osjetljivosti na prijavljivanje nasilja u Skolskom okruzju, dobiveni rezultati govore u prilog
mladim ucenicima pri ¢emu nisu utvrdene spolne razlike sudionika istrazivanja (Koludrovi¢,
Ratkovi¢ i Bajan 2013, 2014). Naime, ucenici petih razreda ostvaruju znacajno bolji uspjeh i to
u svim ispitivanim varijablama Skolskog postignuca (op¢i skolski uspjeh, uspjeh iz matematike
te hrvatskog jezika 1 knjiZevnosti) nego ucenici osmih razreda. Takvi rezultati u skladu su s
brojnim ranijim istrazivanjima, pri ¢emu neki autori opadanje opéeg Skolskog uspjeha s
porastom dobi pripisuju promjenama u adolescenciji, preferiranju neakademskih aktivnosti,
opadanju motivacije te opéenito manjem zalaganju ucenika (Eccles i sur., 1993; Kadum-
Bosnjak i sur., 2007; Rei¢ Ercegovac i Koludrovié¢, 2010; Koludrovié¢ i Rei¢ Ercegovac, 2014)’.
Utjecaj dobi 1 spola na ucenikovu percepciju Skole kao mjesta ugodnih osjecaja, ucenja i
napretka, provela je Jasna Relja 2002. godine u Koprivnici na uzorku od 100 ucenika cetvrtih i
sedmih razreda. Rezultati istraZivanja pokazali su kako zainteresiranost uenika pada s
porastom dobi; u Skoli se u€enicima najvise svidaju prijateljstva i druzenja (djevojcice) te

odmori (djecaci); kod ucenika prevladavaju dva suprotna osjecaja — osjecaj zadovoljstva i
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osjecaj napetosti (izrazenija kod djecaka); uCenici i mladeg i starijeg uzrasta najbolje se osjecaju
na satovima tjelesne i zdravstvene kulture zbog opustenosti i aktivnosti, a najgore na satovima
prirode i drustva zbog opseznosti gradiva te fizike i povijesti zbog straha od nastavnice; mladi
ucenici u skoli bi smanjili opseg gradiva, dok bi stariji promijenili odnose izmedu ucenika 1
nastavnika u smislu vise druzenja i razumijevanja (Relja 2006: 95). Autorica osim dobi i spola,
kao faktore utjecaja isti¢e i razvojne osobine djeteta kao bitne za njihove osjecaje o skoli u
kontekstu motivacije za u¢enjem, poimanja ucitelja/profesora te meduljudskih odnosa. Usko
vezano uz Goffmanovu teoriju stigme (1963), njenog nastanka i uporabe unutar kojeg se u
ovom radu proucavaju druStveni odnosi u¢enika osnovne skole, provedeno je istrazivanje bliske
i srodne problematike u kontekstu povezanosti individualnih karakteristika ucenika sa strahom
od skole i izlozenosti vr$njackom nasilju. Istrazivanje je obuhvatilo 4999 ucenika visih razreda
(od 5. do 8.) iz 49 hrvatskih osnovnih $kola (Brajsa-Zganec, Kotrla Topié¢ i Raboteg-Sari¢,
2009). Strah od Skole i izloZenosti vr$njackom nasilju takoder je prouc¢avan u odnosu na dob 1
spol ucenika te njihovo samopostovanje i socijalne vjestine. Rezultati istrazivanja koji ¢e biti
prikazani temelje se na podacima prikupljenim u sklopu projekta ,,Vrednovanje
eksperimentalne provedbe elemenata Hrvatskog nacionalnog obrazovnog standarda (HNOS)*
pa autorice napominju kako se ne mogu generalizirati izvan konteksta sustava obrazovanja u
nasoj zemlji. Prema Braj$a-Zganec, Kotrla Topi¢ i Raboteg-Sari¢ (2009) pronadene dobne i
spolne razlike u ova dva kriterija (strah od skole i izloZenost nasilju od vr$njaka) pokazuju kako
djevojcice te stariji ucenici 1 u€enice procjenjuju ¢escu prisutnost straha od Skole, dok djecaci
te mladi ucenici i1 u€enice visih razreda osnovne skole procjenjuju da su ces¢e izlozeni nasilju
svojih vrinjaka. Strah od Skole u najve¢oj mjeri osjecaju starije djevojcCice, dok su vr$njackom
nasilju najceS¢e izloZzeni mladi djecaci. Jedini je znaCajni prediktor straha od Skole
samopostovanje ucenika, dok se izloZenost nasilju vrSnjaka moZze predvidjeti na temelju
samopoSstovanja 1 socijalnih vjestina. Osim $to samopouzdaniji u€enici osjecaju manje straha
od Skole, oni su, uz u¢enike s boljim socijalnim vjestinama, manje izloZeni nasilju vr§njaka.

Najblize spomenutim teorijskim konceptima i ciljevima ovog rada, bavila se Sara Corak u
istrazivanju provedenom u drugom polugodistu Skolske godine 2014/2015 na ucenicima
srednjih Skola, od prvih do Cetvrtih razreda. Ispitanici su bili ¢lanovi razli¢itih odgojnih skupina
unutar jednog ucenickog doma. Postavljene hipoteze u ovom istrazivanju temelje se na
pretpostavci da se ucenici najvise grupiraju oko ucenika, odnosno vode s istim ili vrlo slicnim
obrazovnim uspjehom. To znaci da ¢e se u€enici s negativnim uspjehom druziti s istima i na taj
nacin tvoriti posebnu grupu unutar vlastite odgojne skupine. Pretpostavljeno je i da ucenici

biraju vode skupina na temelju zajednickih slobodnih aktivnosti, odnosno interesa, poput
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treniranja u nogometnom klubu. Takoder je pretpostavljeno da ¢e se uéenici grupirati prema
vi$im i nizim razredima (Corak, 2016). Shodno veli¢ini uzorka i postavljenim hipotezama, uz
pomo¢ ovog istrazivanja naslucuje se kako kvaliteta vr$njackih odnosa utjece na Skolsko
postignucée pa je moguce i1 da su prihvaceni ucenici Cesto akademski uspjesniji dok je status
odbacenosti povezan sa slabijim Skolskim uspjehom kako je ve¢ pokazano (Kolak, 2010). Ovim
je istrazivanjem otkriveno da se unutar odgojnih skupina ucenici grupiraju po nacinima
provodenja slobodnog vremena ¢ime se, ipak, pruza jasniji uvid u razloge sklapanja prijateljstva
sa odredenim ucenicima. lako temeljeno na drugacijim pretpostavkama i teorijskim
polazistima, ispitivanje tih razloga predstavlja temeljni izazov istrazivanja koje €ini okosnicu

ovog rada.

3. Teorijski koncepti rada

Ocjene se unutar ucionice kao polja, promatraju kao Bourdieuov kapital ([1979], 2011)
koji se razmjenjivanjem ostvaruje kao sredstvo stjecanja moéi i naposljetku osigurava
odgovarajuci polozaj u hijerarhiji. Polazeé¢i od Bourdieuove teorije kapitala valja spomenuti da
se ocjene kao evaluacijski cimbenici obrazovnog sustava promatraju kao kompleksni konstrukti
koji svojim ekonomskim, kulturnim i socijalnim svojstvima te njihovim ostvarenjima
posljedi¢no Cine vrstu simbolickog kapitala, kao definiraju¢eg sredstva odnosa moci. Njihova
ekonomska dimenzija o€ituje se samom njihovom razmjenom medu ucenicima unutar Skole;
kulturna, koja premda inferiorna ekonomskoj, sluzi kao pokazatelj dominantnih obrazaca ukusa
1 preferencija; 1 socijalna koja se ocCituje u broju druStvenih veza 1 dubini odnosa sa ostalim
pripadnicima skupine (Bourdieu [1979], 2011). Ono Sto simbolicki kapital ¢ini superiornim
ostalim vrstama kapitala je mo¢ koju stvara 1 kojom raspolaZe. lako nije materijalno iskazana,
simbolicka se mo¢ ocituje u konstruiranju dominantnih pogleda i vizija socijalnog svijeta
(Bourdieu, 1990) koji je za ucenike osnovnih $kola sastavljen od mreza odnosa unutar ucionica.
Percepcija druStvenog svijeta koji ith okruZzuje u okvirima osnovnoskolskog obrazovanja
dvostruko je strukturirana: na objektivnoj strani, ona je socijalno strukturirana jer se svojstva
aktera ili institucija kombinacije javljaju u kombinacijama koje imaju razli¢ite vjerojatnosti, a
njena subjektivna strukturacija ocituje se u shemama percepcije i procjenjivanja koje upisane u
sam jezik, izrazavaju simbolicke odnose mo¢i (Fanuko 2008: 29). Tako se spomenute borbe
unutar polja ucionice mogu nazvati simbolickim borbama u kojima se konstruira dominantna

percepcija ne samo tog polja kao jednog od oblika drustvene zbilje, ve¢ i njegovih kognitivnih,
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emocionalnih 1 socijalnih komponenata koje u konacnici definiraju kriterije procjenjivanja i
evaluacije. Pierre Bourdieu sukobljavanje simboli¢kih moc¢i objasnjava ovako: ,,Kategorije
percepcije, sheme Klasifikacije, to jest, u biti, rijeci, imena $to konstruiraju drustvenu stvarnost
jednako kao Sto je izrazavaju, ulog su par excellence politicke borbe, borbe oko nametanja
legitimnog principa vizije i divizije...” (1990.: 134) iz Cega se zakljuCuje kako je krajnji cilj
nametanja odredene vizije — konstrukcija grupa, odnosno proizvodnja elemenata socijalnog
svijeta. Socijalne klasifikacije, prema tome, imaju ulogu organizacije percepcije druStvenog
svijeta, a simbolicka mo¢ je mo¢ konstitucije (Fanuko, 2008). U ovom je kontekstu ucionica
polje borbe u kojemu simbolicki kapital preuzima mo¢ nad svim ostalim vrstama kapitala te
svako nametanje podreduje pravilima i granicama svoje igre u datom polju. Kada se govori o
ocjenama kao simboli¢kom kapitalu, nuzno je naglasiti kako se one promatraju kao sredstvo
nametanja vlastitih percepcija koje ¢e biti prihvacene ili odbijene, ovisno o mo¢i kojom
pojedinac raspolaZze. Ocjene predstavljene kao objektivni pokazatelji pojedinCeva znanja, u
svojoj se sustini sastoje od imperativa koji stimuliraju, oblikuju i usmjeravaju djelovanje
pojedinca, a time diktiraju promjene postojecih drustvenih odnosa te odlucuju o uspostavi
novih, kao 1 kona¢noj uspostavi poretka. One u svojoj ulozi simbolickog kapitala predstavljaju
oblik mo¢i koja nije percipirana kao mo¢ nego kao legitiman zahtjev za priznanjem, pokornoséu
ili sluzenju drugima (Bourdieu, 1977). Upravo se iz tog razloga uspostavljena hijerarhija medu
ucenicima poima kao prirodna 1 nenamjerno proizvedena, dok se u isto vrijeme namecu
prikriveni obrasci miSljenja 1 ukusa te konstruira sistem klasifikacije koji je u konacnici
uskladen sa socijalnim strukturama (Fanuko 2008: 33).

Na taj nacin dolazi do dominacije odredenih skupina nad ostalima Sto predstavlja jedan od
oblika formiranja klasa. Odnos dominantnih skupina prema ostalim grupama promatra se kao
manifestacija klasnog odnosa uspostavljene hijerarhije jedne klase prema drugoj. Unutar
Marxove teorije klasnih odnosa (1848), identitet formirane klase unutar ucionice proizlazi iz
odnosa njenih pripadnika prema sredstvu proizvodnje. Dakle, zauzimajudi isti stav prema ocjeni
kao sredstvu proizvodnje druStvenog odnosa koji se promatra kao krajnji rezultat djelovanja
pojedinca, formiraju se klase ucenika (klase po sebi). Ocjene koje su preuzele dominaciju nad
pojedincem u smislu oblikovanja njegove svijesti dovode do (samo)otudenja. Njihov utjecaj
koji se kasnije mjeri u stvorenim drustvenim odnosima, pojedinca otuduju prvenstveno od
samog sebe, jer gubitkom vlastite slobode i postavljanjem granica njegovom djelovanju on se
udaljuje od svoje biti. ,,To pak kod Petrovica konkretno znaci da je Covjek samootuden onda
kada se ne realizira kao slobodno stvaralacko bi¢e prakse* (Kalebi¢ 2011: 616). Ne potvrdujuci

se u vlastitom djelovanju ve¢ negirajuci vlastitu bit i smisao, pojedinac otuden samome sebi,
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stran je 1 za svakog drugog pojedinca. Temeljeni na otudenju, tako stvoreni drusStveni odnosi
proizasli iz klasne svijesti prema sredstvu proizvodnje, konstruiraju ne samo hijerarhiju ve¢ i
licnost te identitet pojedinca. Razotudenje drustvenih odnosa pretpostavka je za pun razvoj
slobodnih ljudskih li¢nosti, a slobodne ljudske li¢nosti nuzna su pretpostavka za razotudenje
drustvenih odnosa (Petrovi¢ 1972: 174). Klasni poredak unutar ucionice o$tro je omeden
postavljenim i nametnutim granicama od strane dominantnih klasa s vrha piramide. Polozaj u
piramidi i priblizavanje vrhu uvjetovano je ocjenama i odnosom ucenika prema istima, kao i
odnosima proizaslih iz njih. Ne omalovazavaju¢i njihovu evaluacijsku funkciju i njen znacaj u
obrazovnom sustavu, ocjene se u ovom radu promatraju kao pokretaci interakcije koja u
krajnosti rezultira drustvenim odnosima i uspostavljanjem poretka.

Pokretanje interakcije sastoji se u poimanju ocjena kao obiljeZja koje ulogom prenositelja
informacija o pojedincu obavljaju funkciju vrednovanja necijeg identiteta unutar Skolske
ucionice. Kada su te informacije u sukobu sa stvarnim identitetom pojedinca tada ih se naziva
simbolima stigme (Goffman [1963], 2009: 58). Set obiljezja koja sacinjavaju stigmu jednog
ucenika nikada nemaju isto znacenje za razli¢ite klasne skupine, kao niti za ostale aktere Sirih
struktura socijalne zbilje. Odli¢ni rezultati 1 uspjesi u Skolskim klupama, za roditelje pojedinca
mogu biti simbol ponosa, za njegove ucitelje simbol pravilnog odgoja, a za klasne skupine
vrS$njaka unutar razreda simbol idealnog oblika ponaSanja, ili pak uobrazenosti. Ovisno o na¢inu
tumacenja i1 doZivljavanja obiljeZja koja prenose informacije o necijem identitetu, formiraju se
skupine istomiSljenika, a time i njihov drustveni identitet. Zanemarivanjem osobnog identiteta
pojedinca, ne pridajuéi mu nikakav znacaj na podruc¢ju ucionice, te skupine jacaju svoju
koheziju i homogenost. Od jedinstvenosti svake od individua postupno se prelazi na univerzalni
set karakteristika kao imperativ posjedovanja za clanove jedne skupine ¢ija je svrha ouvanje
polozaja. Unato¢ diskrepanciji izmedu osobnog i druStvenog identiteta ¢lanova odredene
skupine, njihova je percepcija i prepoznavanje drugih ucenika kao pripadnika nizih/visih
kategorijalnih skupina temelj drustvenih odnosa kojima ¢ine ukupni poredak. ,,Tamo gdje
postoji javni imidz osobe, on je vjerojatno sastavljen od izbora malog broja ¢injenica koje mogu
biti istinite ili ne, koje se onda napuhuju radi dramati¢nosti i da bi bile vrijedne paznje, i koriste
se da bi predstavile cjelovitu sliku osobe. Kao posljedica moZe se pojaviti specifi¢an oblik
stigmatizacije.“ (Goffman [1963], 2009: 82). Taj je javni imidz reprezentant ne samo pojedinca,
ve¢ odredene kategorije osoba. Na osnovu njega, pojedinac ¢e biti okruzen sebi sli¢nim
jedinkama koje ¢e ubrzo sacinjavati jednu klasu, jedan sloj, jedan stupanj na skali moci.
Trazenje sebi sli¢nih, stupanje u interakciju i pokusaji socijalne inkluzije proizlaze iz

pojedinCeve potrebe za pripadanjem i osjecaja odbacenosti od strane ostalih. Sa pripadnicima
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iste klase, stigmatizirana osoba dijeli stupanj u kojemu je diskreditirana od strane zajednice,
ograni¢enja s kojima se susrece u situacijama druStvenog (ne)prihvacanja i moguénosti putem
kojih pokusava utjecati na drustvenu percepciju njenog osobnog identiteta. Vec¢ stvoren sustav
raspodjele moci stigmu oblikuje 1 stavlja u funkciju nositelja odredene klase 1 akumuliranog
kapitala kojim raspolaze. Svatko tko posjeduje odgovarajuce obiljezje, zna da mora postovati
normirana pravila i slijediti upute koje propisuju to¢no odredene oblike ponasanja prigodne toj
skupini osoba. Za razliku od onih ,,normalnih®, njihovo je djelovanje ograni¢eno prostornom i
vremenskom scenom sa odredenim stupnjevima slobode u izrazavanju vlastitog identiteta.
Prema Goffmanu ([1963], 2009), takav druStveno uvjetovan i putem moc¢i nametnut sustav,
pojedinca dovodi do stanja kriti¢nosti pri promatranju meduljudskih odnosa Sto posljedi¢no
rezultira ,,postavljanjem ograda®“ u mnogim uobi¢ajenim drustvenim interakcijama. Jedino
podrucje na kojemu se pojedinac osjeca zastic¢eno 1 prihvaceno je medu osobama iste stigme u
kontekstu drustvene strukture. Tada Ce, bez obzira na osobni identitet, zastupati stavove
proizasle iz njegove grupe te isticati osobine pozeljne medu pripadnicima te skupine.
,-..priroda osobe, koju osoba sama sebi namece ili joj mi nameéemo, uvjetovana je prirodom
odnosa u grupi kojoj pripada.” (Goffman [1963], 2009: 125). Tako je klasna hijerarhija
temeljena na postignué¢ima 1 uspjesima ucenika postala odrazom kompleksne strukture ovisne
o distribuciji simbolickog kapitala u drustvenim odnosima, koji osim stigme, proizvode 1 nove

oblike ¢ovjekovog otudenja.

4. Metodologija

Osnovni cilj istrazivanja jest istraziti povezanost ocjena ucenika i njegovih socijalnih
odnosa u razredu, odnosno socijalnog kapitala. Unutar mikrozajednice razreda, ocjene se
proucava kao vrstu simboli¢kog kapitala koji uvjetuje drustvenu strukturu te skupine. Zeli se
istraziti povezanost tog kapitala s procesima stigmatizacije u okvirima drustvene situacije u
polju ucionice. Takoder se istrazuju nacini na koje se uspostavlja hijerarhizacija odnosa
temeljem ocjena 1 sociodemografskih karakteristika ucenika te razjasniti kako ona oblikuje
stigmu u osnovnim $kolama. Zele se istraziti nadini na koje konstruira i redistribuira drustvene
odnose u definiranju raspodjele mo¢i 1 kreiranju drustvene strukture, prije svega na podrucju
ucionice. Ovom je istraZzivanju prethodilo pilot istraZivanje (Fumi¢, 2018) usmjereno na
istrazivanje odnosa ucenika prema ocjenama obzirom na njihove sociodemografske

karakteristike. Cilj je bio provjeriti instrument, odnosno ispitati metrijske karakteristike testa te
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na temelju dobivenih podataka usmjeriti daljnje istrazivanje planirano na ve¢em uzorku. Stoga
treba napomenuti da se u ovom istrazivanju koristi provjeren instrument izmijenjen u skladu s
prethodno dobivenim podacima. Osnovni nedostatak istrazivanja nalazi se u distribuciji
dobivenih podataka na temelju kojih nije bilo moguce zadovoljiti uvjet normalnosti. Obzirom
na prirodu podataka, u daljnjim analizama nece biti koriStene parametrijske metode kako se ne
bi narusila vrijednost rezultata. Takoder, nedostatak ovog istrazivanja je izostanak ucenika
prvih razreda u koriStenom uzorku. Obzirom na njihovu dob i nemoguénost Citanja, u ovom
istrazivanju oni ne predstavljaju mjerljivu skupinu. Kako se u radu istrazuju ocjene kao
simbolicki kapital u povezanosti za socijalnim vezama ucenika, socioloSka relevantnost
tematike nalazi se u ishodima koji proistjecu iz neposredne razmjene tog kapitala te posljedica
koje ima na mikro i makro razinu drustvene strukture. Obzirom na sociodemografske
karakteristike ucenika, ocjene osim faktora uspostave drustvenih odnosa, predstavljaju i
odredujuc¢i cimbenik pojedincevog polozaja te njegovog daljnjeg djelovanja u strukturi
zasnovanoj na raspodjeli moci.

Nakon rekonstrukcije mjernog instrumenta te prilagodbe istog ciljevima istrazivanja,
instrument koriSten u ovom istrazivanju sastojao se od 34 varijable koje su podijeljene u pet (5)
tematskih blokova. Varijablama prvog tematskog bloka zeljelo se ispitati kakvi su bili
dosadasnji uspjesi u¢enika u obrazovanju te njihove osobne stavove o ocjenama. Drugi tematski
blok varijabli za cilj je imao utvrditi percepciju u¢enika jednih o drugima na temelju dobivenih
ocjena i njihov utjecaj na interakcijske odnose u razrednoj skupini. Varijablama treceg
tematskog bloka nastojalo se ispitati osobne stavove uéenike o samima sebi i drugima u
okruzZenju ucionice. Cilj varijabli cetvrtog tematskog bloka bio je ispitivanje stavova ucenika o
uciteljima/profesorima, njihovom nacinu rada te emocionalnoj angaziranosti u okviru ucionice.
U posljednjem su se tematskom bloku nastojala utvrditi sociodemografska obiljezja ispitanika.
Pitanja u prva Cetiri tematska bloka konstruirala su se ordinalnim ljestvicama kako bi se
odgovori mogli kategorizirati na osnovu spomenutih zajedniCkih karakteristika. Uz pomo¢
Likertove skale, ispitanici su imali moguénost odabira jednog od ponudenih pet odgovora: 1
(uopce se ne slazem), 2 (ne slazem se), 3 (niti se slazem niti se ne slazem), 4 (slazem se) 1 5 (u
potpunosti se slazem) ili 1 (nikad), 2 (rijetko), 3 (ponekad), 4 (Cesto) i 5 (uvijek). U petom
tematskom bloku, pitanja su konstruirana nominalnim ljestvicama zahtijevaju¢i od ispitanika
odgovore o sociodemografskim obiljezjima (dob, spol, razred, pohadanje vrti¢a) temeljem
medusobno iskljucivih i sveobuhvatnih kategorija.

Opce istrazivacko pitanje ovog istrazivanja jest: kako su ocjene i navedene karakteristike

ucenika povezane sa formiranjem drustvenih odnosa i njegovog polozaja u strukturi? Iz toga
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slijede specifi¢na pitanja istrazivanja: kako ocjene utjeCu na polozaj ucenika u ucionici?; na
koji nacin ocjene utjecu na drustvenu strukturu ucionice?; na koji nacin hijerarhizacija odnosa
utjece na polozaj ucenika u razredu?. Shodno tome, istrazivanjem su se zeljele provjeriti
sljedece hipoteze: H1: Postoji povezanost znaCenja ocjena i drusStvenog zivota ucenika u
osnovnim Skolama.; H2: Postoje statisticki znacajne razlike u stavovima ucenika prema
ocjenama i njihovom druStvenom kapitalu s obzirom na razred.; H3: Postoje statisti¢ki znac¢ajne
razlike medijana stavova ucenika prema ocjenama obzirom na razred.

Obzirom na dosad provedena istrazivanja, ovim se radom zeli pridonijeti u dubljem
razumijevanju navedene problematike te skrenuti pozornost na nedovoljno istrazene izvore
socijalne nejednakosti, a time i druStvene raslojenosti koji svoju genezu imaju upravo u
obrazovnom sustavu.

Kako bi osigurali eticnost u ovom istrazivanju, prije samog izlaska na teren, Etickom
povjerenstvu Hrvatskih studija SveuciliSta u Zagrebu predana je prijava i kraci opis istrazivanja,
mjerni instrument te suglasnosti za roditelje. U prijavi su opisani ciljevi i svrha istraZivanja,
nacini postupanja s podacima nakon provodenja istrazivanja, zastita sudionika tijekom cijelog
procesa istrazivanja, kao i nakon zavrSetka, te je naglaseno kako ne postoji izravna korist niti
rizici za sudionike istrazivanja. Nakon $to je povjerenstvo ocijenilo kako su navedene tehnike
istrazivanja za potrebe projekta, upitnici 1 plan provedbe istrazivanja u skladu s etickim
nacelima propisanima Etickim kodeksom Sveucilista u Zagrebu, Eti¢kim kodeksom Odbora za
etiku u znanosti 1 visokom obrazovanju, strukovnim etickim kodeksima te drugim vaze¢im
zakonima 1 propisima Republike Hrvatske, trazila su se dopuStenja ravnatelja Skola oko
provedbe istrazivanja. Takoder, o prirodi istraZivanja bili su obavijeSteni Skolski pedagozi,
psiholozi i logopedi koji su, uz ucitelje 1 profesore, nadzirali samu provedbu. Zbog osjetljivosti
dobnih skupina ispitanika, podijeljene su suglasnosti kojima roditelji odobravaju sudjelovanje
ucenika u istrazivanju. Nakon svih prikupljenih suglasnosti, zapoCeo je terenski rad u
ucionicama osnovnih §kola.

Istrazivanje se provodilo nad ucenicima osnovnih Skola u dobi od sedam (7) do petnaest (15)
godina (od drugih do osmih razreda) ¢ime se nastojala utvrditi razlika u njihovim stavovima na
temelju dobi kao sociodemografskog obiljezja. Ispitanici su polaznici osnovnih $kola sa
podrucja Grada Zagreba, a dobiveni ¢e se rezultati koristiti u svrhu generaliziranja. Obzirom na
dobnu raznolikost ispitanika, svrha istrazivanja bila je usmjerena svim polaznicima osnovne
Skole, a ne jednoj specificnoj skupini. Istrazivanje je bilo posebno usmjereno na ispitivanje
povezanosti ocjena i sociodemografskih karakteristika u€enika sa uspostavljanjem drustvenih

odnosa i njegovog polozaja u strukturi, ne istrazujuci opce stanje u §koli. Shodno tome, jedinicu
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analize istrazivanja predstavlja pojedinac i njegovi stavovi o ocjenama i druStvenim odnosima
unutar ucionice.

Populaciju ovog istraZivanja predstavljaju ucenici osnovnih §kola u Zagrebu. U Gradu Zagrebu,
2017. osnovnu §kolu pohadalo je 59.756 ucenika (DZS, 2018). Na razini pouzdanosti od 95%
te uz interval pouzdanosti od 5% odreden je uzorak od 293 ispitanika. Kvotni uzorak razraden
je temeljem dobi i razreda. Omjer kojim se vodilo pri konstrukciji kvota takoder je preuzet iz
osnovnih statistickih podataka populacije na temelju spola i razreda. Naime, osnovne $kole
pohada 51,3% muske djece, te 48,7% Zenske djece (Sto je postignuto u finalnom uzorku).
Budu¢i da je uzorak generiran iz cjelokupne populacije istrazivanja te su kvote uspjesno
ispunjene, zakljucci dobiveni temeljem podataka iz istrazivanja mogu se generalizirati na cijelu
populaciju. Kvote koje su odredene te na koncu postignute prikazane su u tablicama 4.1. 1 4.2.

(tablica razreda i tablica spola).

Tablica 4.1. (Distribucija frekvencija po razredima)

Razred
Frekvencije Postoci
2 35 11,9
3 35 11,9
4 49 16,7
5 40 13,7
6 46 15,7
7 44 15,0
Ukupno 293 100%
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Tablica 4.2. (Distribucija frekvencija po spolu)

Spol
Frekvencija Postotak
muski 151 48,5
zenski 142 51,5
Ukupno 293 100,0

Metoda kojom su se prikupljali podaci bila je anketa. Tehnika anketiranja olovka/papir
osigurala je pristupanje ispitanicima direktnim putem. Dakle, podaci su pismeno prikupljeni uz
pomo¢ upitnika. Pregledom dosadasnjih istraZivanja i analizom literature koja je koriStena u
izradi rada, upitnik je sastavljen samostalno od strane istrazivaca. Popratno pismo koristilo se
za objasnjavanje svrhe istrazivanja ispitanicima. Navedeno je vrijeme potrebno za ispunjavanje
upitnika te im je zahvaljeno na sudjelovanju. Takoder, ispitanicima su dane kratke upute i jo$
je jednom naglasena anonimnost i povjerljivost podataka.

Osnovni nedostatak istrazivanja je nemogucénost zadovoljenja uvjeta normalnosti koji bi
omogucio koriStenje parametrijskih testova u analizi podataka. Zbog odsustva normalne
distribucije podataka, koristile su se neparametrijske metode u obradi podataka i analizi
rezultata. Naime, normalnost distribucije nije zadovoljena zbog prirode ocjenjivanja u
osnovnim Skolama §to, iako ne ulazi u okvire ovoga rada, direktno utjeCe na metode kojima se
u daljnjoj analizi moZemo sluZiti. Prosje¢an prosjek ocjena od drugog do osmog razreda u
osnovnim $kolama (u provedenom istrazivanju) bio je 4,71. S obzirom da je cjelokupni rad
povezan uz ocjene kao determinirajuci faktor, oCekivane distribucije frekvencija i u ostalim
varijablama nisu mogle zadovoljiti normalnost. Kao $to je ve¢ naglaseno, iako nije tema ovoga
rada, ovako visok prosjek ocjena u osnovnim skolama svakako otvara mnogobrojna pitanja i
teme za daljnja istrazivanja. Ovaj podatak svakako je onemogucio vrijednost podataka koja bi
mogla biti dobivena parametrijskim metodama statistike.

Nadalje, nedostatak ovog istrazivanja je izostanak ucenika prvih razreda koji bi predstavljao
jedinu preostalu skupinu istrazivane populacije. Uvjetovano dobi i nemogucénosti Citanja,
stavovi uCenika prvih razreda u ovom se istraZivanju nisu mogli izmjeriti koriStenim

instrumentom.
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5. Rezultati

5.1. Korelacije

Kako bi se utvrdilo postoji li povezanost medu varijablama, u nastavku ¢e biti prikazana

korelacijska analiza. Obzirom na vrstu koriStenih varijabli, raCunao se Spearmanov koeficijent

korelacije uz pomo¢ kojega se ispitivala snaga i smjer povezanosti medu varijablama.

Nakon obrade podataka, dobiveni rezultati (Tablica 5.1.1.) pokazuju kako postoji statistic¢ki

dobra povezanost izmedu varijabli ,,Bojim se dobiti loSu ocjenu da ne bih izgubio/izgubila svoje

prijatelje” i ,,Volim dobivati dobre ocjene jer se onda svi zele druziti sa mnom* (rho=0,460).

Tablica 5.1.1.
Volim dobivati dobre
ocjene jer se onda svi zele
druziti sa mnom.
Spearman's rho  Bojim se dobiti loSu ocjenu da  Koeficijent korelacije ,460"
ne bih izgubio/izgubila svoje Sig. (2-tailed) 000
prijatelje. 9 '
N 292
p<0,05

Statisticki znacajna povezanost (Tablica 5.1.2.) postoji medu varijablama ,,Smatram da ucenici

koji postizu odlicne rezultate u Skoli imaju visoko misljenje o sebi* i,,Ucenici koji postizu bolje

uspjehe uvijek izruguju ucenike koji postizu losije uspjehe® (rho=0,248).

Tablica 5.1.2.
Uc€enici koji postizu bolje
uspjehe uvijek izruguju
ucenike koji postizu losije
uspjehe.
Spearman's rho  Smatram da ucenici koji postizu  Koeficijent korelacije ,248™
odli¢ne rezultate u 3koli imaju . .
visoko misljenje o sebi. Sig. (2-tailed) ,000
N 290
p<0,05

U tablici 5.1.3. prikazana je negativna povezanost izmedu varijable ,,UCenici sa slabijim

rezultatima u Skoli koriste ruzne rije¢i za ucenike sa boljim rezultatima®“ 1 varijable

,,Ucitelji/profesori nepravedni su prema ucenicima sa slabijim ocjenama® (rho=-0,215).
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Tablica 5.1.3.

Ugitelji/profesori
nepravedni su prema
ucenicima sa slabijim

ocjenama.
Spearman's rho  Ucenici sa slabijim rezultatima Koeficijent korelacije -,215™
u Skoli koriste ruzne rijeci za . .
uCenike sa boljim rezultatima. Sig. (2-tailed) ,000
N 289

p<0,05

Vazno je naglasiti kako postoji i statisticki znaCajna negativna povezanost (Tablica 5.1.4.)

izmedu sljedecih varijabli: ,,Volio/voljela bih se druziti sa svima iz svog razreda* i ,,Razred*

(rho=-0,488).

Tablica 5.1.4.
Razred
Spearman'srho  Volio/voljela bih se druziti sa Koeficijent korelacije -,488"
svima iz svog razreda. Sig. (2-tailed) 000
N 288
p<0,05

U tablici 5.1.5. prikazana je znacajna povezanost izmedu varijable ,,Uc¢itelji/profesori nemaju
dovoljno razumijevanja za ucenike sa loSijim rezultatima® te varijable ,,Ucitelji/profesori

nepravedni su prema ucenicima sa slabijim ocjenama* (rho=0,525).

Tablica 5.1.5.

Ugitelji/profesori
nepravedni su prema
ucenicima sa slabijim

ocjenama.
Spearman's rho  Ugitelji/profesori nemaju Koeficijent korelacije ,525"
dovoljno  razumijevanja za . .
uenike sa loijim rezultatima, _ >'9- (2-tailed) ,000
N 289
p<0,05

Statisticki znacajna dobra korelacija (Tablica 5.1.6.) postoji izmedu varijable
,UCitelji/profesori nepravedni su prema ucenicima sa slabijim ocjenama®“ i ,,Razred*

(rho=0,419).

Tablica 5.1.6.
Razred
Spearman's rho  Ugitelji/profesori nepravedni su  Koeficijent korelacije 419"
prema ucéenicima sa slabijim . e
ocjenama. Sig. (2-tailed) ,000
N 290
p<0,05
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5.2. Hi-kvadrat test

Hi-kvadrat testom Zeljela se detaljnije ispitati povezanost izmedu varijabli. Cilj je bio utvrditi
povezanost izmedu tocno odredenih varijabli. Statisticki znac¢ajna povezanost (Tablica 5.2.1.)
prikazana je izmedu varijable ,,Ocjene koje dobivam u Skoli puno mi znace® i ,,Najcesce se
druzim sa ucenicima koji su u $koli jednako uspjesni kao i ja“ (N=293; y2=40,291; df=20;
p<0,05). Velik broj uc¢enika koji je uz pomo¢ odgovora ,,u potpunosti se slazem® izrazilo svoj
stav o tome kako im ocjene koje dobivaju u skoli puno znace, takoder je istim odgovorom

izrazilo stav o tome kako se najcesce druzi sa ucenicima koji su u $koli jednako uspjesni.

Tablica 5.2.1.
Crosstab
NajceSc¢e se druzim sa ucenicima koji su u Skoli jednako
uspjesni kao i ja.
niti se
slazem niti u
uopce se | ne slazem se ne potpunosti
ne slazem se slazem |slazem se | se slazem Total

Ocjene uopce se ne Count 8 0 0 1 0 9
koje slazem % of Total 2,7% 0,0% 0% 3% 0,0% 3,1%
dobivam u
koli puno neslazemse Count 3 2 3 0 0 8
mi znace. % of Total 1,0% % 1,0% 0,0% 0,0% 2,7%

niti se slazem  Count 19 10 12 2 1 44

niti se ne % of Total 6,5% 3,4% 4,1% 0,7% 3% 15,0%

slazem

slazem se Count 30 16 26 9 4 85

% of Total 10,2% 5,5% 8,9% 3,1% 1,4% 29,0%

u potpunosti se Count 56 13 30 19 28 147

slazem % of Total 19,1% 4,4% 10,2% 6,5% 9,6% 50,2%
Total Count 116 41 71 31 33 293

% of Total 39,6% 14,0% 24,2% 10,6% 11,3% 100,0%

Varijabla ,,Ocjene koje dobivam u Skoli puno mi znace® statisticki je znacajno povezana
(Tablica 5.2.2.) sa varijablom ,,Ucenici sa slabijim rezultatima u Skoli koriste ruzne rijeci za
ucenike sa boljim rezultatima® (N=291; y2=41,640; df=16; p<0,05). Rezultati prikazuju kako
je puno ucenika kojima ocjene koje dobivaju u skoli puno znace, svoj stav o tome da ucenici sa
slabijim rezultatima u Skoli koriste ruzne rije¢i za ucenike sa boljim rezultatima izrazilo uz

pomo¢ odgovora ,,uopcée se ne slazem®.
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Tablica 5.2.2.

Crosstab
UCenici sa slabijim rezultatima u $koli koriste ruzne rijeci za
u€enike sa boljim rezultatima.
niti se
slazem niti u
uopée se | ne slazem se ne potpunosti
ne slazem se slazem |slaZzem se | se slazem Total
Ocjene uopce se ne slazem Count 2 0 1 2 4 9
koje % of Total 7% 0,0% 3% 7% 1,4% 3,1%
dobivam u- Count 1 2 2 3 0 8
$koli puno ne slazem se oun
mi znace. % of Total 3% 7% 7% 1,0% 0,0% 2,7%
niti se slazem niti se Count 10 7 16 9 2 44
ne slazem % of Total 3,4% 2,4% 5,5% 3,1% 7% 15,1%)
slazem se Count 25 18 20 17 3 83
% of Total 8,6% 6,2% 6,9% 5,8% 1,0% 28,5%
u potpunosti se Count 67 20 28 17 15 147
slazem % of Total 23,0% 6,9% 9,6% 5,8% 5,2% 50,5%)
Total Count 105 a7 67 48 24 291
% of Total 36,1% 16,2% 23,0% 16,5% 8,2% 100,0%

Tablica 5.2.3. prikazuje znacajnu povezanost varijable ,,Ocjene koje dobivam u skoli puno mi

znace“ sa varijablom ,Zelim da me svi u razredu vole* (N=290; x2=33,704; df=16; p<0,05).

Rezultati pokazuju kako je puno ucenika koji su odgovorili sa ,,slaZzem se“ 1 ,,u potpunosti se

slazem* o tome znace li im puno ocjene koje dobivaju u Skoli, svoj stav o tome Zele li da ih svi

u razredu vole iskazalo sa ,,niti se slazem niti se ne slazem*.

Tablica 5.2.3.
Crosstab
Zelim da me svi u razredu vole.
niti se
slazem niti u
uopée se | ne slazem se ne potpunosti
ne slazem se slazem |slazem se | se slazem Total
Ocjene uopce se ne slazem Count 3 1 1 3 1 9
koje % of Total 1,0% 3% 3% 1,0% 3% 3,1%
dobivam u = c > 1 5 o o 3
$koli puno ne slazem se ount
mi znate. % of Total 7% 3% 1,7% 0,0% 0,0% 2,8%
niti se slazem niti se Count 9 10 16 3 6 44
ne slazem % of Total 3,1% 3,4% 5,5% 1,0% 2,1% 15,2%)
slazem se Count 12 17 29 12 15 85
% of Total 4,1% 5,9% 10,0% 4,1% 5,2% 29,3%)
u potpunosti se Count 18 11 45 21 49 144
slazem % of Total 6,2% 3,8% 15,5% 7,2% 16,9% 49,7%
Total Count 44 40 96 39 71 290
% of Total 15,2% 13,8% 33,1% 13,4% 24,5% 100,0%
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Postoji i statisti¢ki znacajna povezanost (N=288; y2=42,453; df=16; p<0,05) varijable ,,Ocjene

koje dobivam u $koli puno mi znace* sa ,,Volio/voljela bih se druziti sa svima iz svog razreda*

(Tablica 5.2.4.). Znatan broj ucenika koji su stav o tome znace li im puno ocjene koje dobivaju

u Skoli izrazili uz pomo¢ odgovora ,,u potpunosti se slazem®, istim su odgovorom iskazali stav

o tome bi li se voljeli druziti sa svima iz svog razreda.

Tablica 5.2.4.
Crosstab
Volio/voljela bih se druziti sa svima iz svog razreda.
niti se
slazem niti u
uopce se | ne slazem se ne potpunosti
ne slazem se slazem |slazem se | se slazem Total
Ocjene uopce se ne slazem Count 1 0 1 2 5 9
koje % of Total 3% 0,0% 3% 7% 1,7% 3,1%
dobivam u 1S Count 2 1 4 0 1 8
Skoli puno ne slazem se oun
mi znace. % of Total 7% 3% 1,4% 0,0% ,3% 2,8%
niti se slazem niti se Count 5 5 10 10 13 43
ne slazem % of Total 1,7% 1,7% 3,5% 3,5% 4,5% 14,9%
slazem se Count 10 12 19 16 27 84
% of Total 3,5% 4,2% 6,6% 5,6% 9,4% 29,2%
u potpunosti se Count 6 6 24 17 91 144
slazem % of Total 2,1% 2,1% 8,3% 59%|  31,6%|  50,0%
Total Count 24 24 58 45 137 288
% of Total 8,3% 8,3% 20,1% 15,6% 47,6% 100,0%

Konac¢no, Tablica 5.2.5. prikazuje statisticki znacajnu povezanost varijable

»Ocjene koje

dobivam u skoli puno mi znafe* 1 varijable ,,Razred* kao sociodemografske karakteristike

ispitanika (N=293; 2=101,832; df=24; p<0,05). Vecina ucenika kojima ocjene koje dobivaju

u Skoli puno znace (,,u potpunosti se slazem*) pohada nize razrede. U okvirima ovog

istrazivanja to su razredi od drugog do petog.

Tablica 5.2.5.
Crosstab
Razred
2,00 3,00 4,00 5,00 6,00 7,00 8,00 Total

Ocjene uopce se ne slazem Count 0 0 0 3 1 3 2 9
koje % of Total 0,0% 0,0% 0,0% 1,0% 3% 1,0% 7% 3,1%

dobivam u —
Skoli puno ne slazem se Count 0 0 1 1 2 4 0 8
mi znace. % of Total 0,0% 0,0% 3% 3% 7% 1,4% 0,0% 2,7%)
niti se slazem niti se Count 0 0 1 9 13 9 12 44
ne slazem % of Total 0,0% 0,0% ,3% 3,1% 4,4% 3,1% 4,1% 15,0%)
slazem se Count 1 7 18 8 13 18 20 85|
% of Total ,3% 2,4% 6,1% 2,7% 4,4% 6,1% 6,8% 29,0%)
u potpunosti se Count 34 28 29 19 17 10 10 147
slazem % of Total 11,6% 9,6% 9,9% 6,5% 5,8% 3,4% 3,4% 50,2%
Total Count 35 35 49 40 46 44 44 293
% of Total 11,9% 11,9% 16,7% 13,7% 15,7% 15,0% 15,0% 100,0%
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5.3. Kruskal-Wallisov test

Shodno osnovnom nedostatku istrazivanja — izostanku normalne distribucije podataka — u ovom
¢e se dijelu rada prikazati rezultati dobiveni Kruskal-Wallisovim testom koji se koristio kao
supstitut Anova testu. Kruskal-Wallisov test neparametrijski je test kojim se u ovom radu
nastojalo ispitati postoji li statisticki znacajna razlika u medijanima odgovora ispitanika s
obzirom na razred koji pohadaju. U tablici 5.3.1. i 5.3.2. prikazani su podaci koji ukazuju na

spomenute razlike u stavovima.
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Tablica 5.3.1. (Medijalni rankovi po razredima)

Razred N Mean Rank Razred N lMean Rank
p 35 216,69 p M 134,78
3 a5 196,5 3 5 171,59
4 49 169,49 4 49 148,15
Ocjene koje dobivam u 5 40 1349 Dolim S8 dobitlo=y aclenu 5 0 1403
R . . ne bih izgubio/izgubila
Zkoli puno mi znace. G 46 122 55 svoje priiateie. 6 45 130
7 44 102,19 7 44 127,11
8 44 108,27 8 44 1374
Total 293 Total 297
2 a5 113,73 2 5 150,09
Smatramda su uéenici Uenici sa slabii
koji imaju bolje rezultate 3 35 130,29 L:F‘:.';'rfﬁu gkc:‘:immﬂnje o 3 ‘162,51
u Skol b‘"fﬂ:ﬁ“ﬁ . 4 49 136,91 pametni od onih sa boljim 4 48 18984
Im‘?‘ Ere":ﬂ o J 5 40 163,45 rezuttatima. 5 0 150,04
' g 45 145,89 g 45 135,67
7 44 153,81 7 44 125,77
g 44 174,18 g 44 130,35
Total 292 Total prat)|
bl s 128,08 bl 5 107 44
. 3 35 G316 e . . 3 35 140 93
Ucenici 2a slabijim Ucenici koji postizu bolje j
uspjehom u Zkoli puno su 4 48 132,83 uspiehe uvijekizruguju 4 49 156,22
zabavriji od onih =a boljim 5 40 158,14 utenike koji postizu G 40 168,14
uspjehom. 8 45 154, 16| loSie uspiehe. 8 = 147,93
7 44 135,5 7 44 154,34
8 43 15,5 8 4z 138,49
Total 251 Total prat]|
2 a5 50,33 2 ) 105,25
Uéenici sa sabijim 3 35 132 81 3 35 124,87
rezultatima u Skoli - 49  114,62/Smatram da sam 4 4 14293
koriste ruine rijedi za 5 35 1gp 3q|\NtEligenina osoba bez 5 1| 1518
. ; - ' ’|obzira na moje ocjene u - o
ucenike sa bofjim 8 46 149,25 00 8 45 15217
rezuftatima. 7 44 181,86 7 43 18124
g 43 158,62 g 43 151,14
Total 241 Total 285
bl 34 138,57
3 35 128,77
4 48 153,08
Uspijeh u Ekoli vaZniji mi je 5 EE
nego brojmojih prijatelja. ] 24 130,41
7 44 143,39
g 43 150,03
Total 287

Ve¢ je u Tablici 5.3.1.razvidna razlika u rankovima medijana odredenih varijabli u odnosu na
razrede. Vidljivo je kako se u vecini varijabla rankovi snizavaju s obzirom na razred. U tom

smislu, znacenje ocjena rankovno raste u kontinuitetu od drugog do osmog razreda. Za razliku
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od znacaja ocjena, rank ocjena u drustvenom smislu opada. To je na primjer vidljivo iz varijable

»Smatram da su ucenici koji imaju bolje rezultate u Skoli bolje drustvo za mene nego oni koji

imaju loSe rezultate®.

Tablica 5.3.2. (Znacajnost razlika po razredima)

Ocjene | Bojimse | Smatram da UcCenici sa Ucenici sa Ucenici kaiji Ucenici sa | Smatram da | Uspjehu
koje dobiti loSu | su u€enici koji slabijim slabijim postizu bolje slabijim sam Skoli
dobivam | ocjenu da | imaju bolje uspjehom u uspjehom u | uspjehe uvijek | rezultatima | inteligentna | vazniji mi
u Skoli ne bih rezultate u | $koli manje su | $koli puno su izruguju u Skoli osoba bez je nego
puno mi | izgubio/izg| Skoli bolje pametni od zabavniji od ucenike koji koriste obzirana | broj mojih
znae. |ubila svoje| drustvoza | onih sa boljim | onih sa boljim | postizu loSije | ruzne rijeCi | moje ocjene | prijatelja.
prijatelje. mene nego rezultatima. uspjehom. uspjehe. za ucenike u Skoli.
oni koji imaju sa boljim
loSe rezultate. rezultatima.
Chi-
Square 77,275 22,866 15,413 10,858 6,600 12,719 45,360 13,400 6,335
df 6 6 6 6 6 6 6 6 6
Asymp.
sia. ,000 ,001 ,017 ,093 ,359 ,048 ,000 ,037 ,387
p<0,05

Kako bi se rezultatima navedenim u tablici 5.3.1. pruzila statisticka kredibilnost i vrijednost
potrebno je vidjeti statistiCku znacajnost medijalnih rankova po razredima s obzirom na
odredene varijable. Od 9 prikazanih varijabli u tablici 5.3.2, samo 3 varijable nisu pokazale
statisti¢ki znacajnu razliku medijana s obzirom na razred. To su sljedece varijable: ,,Ucenici sa
slabijim uspjehom u Skoli manje su pametni od onih sa boljim rezultatima.“; ,,UCenici sa
slabijim uspjehom u $koli puno su zabavniji od onih sa boljim uspjehom.” i ,,Uspjeh u skoli
vazniji mi je nego broj mojih prijatelja.“ To znaci da sve ostale varijable prikazane u tablici
5.3.2 pokazuju statisticki znacajnu razliku (u medijanu) s obzirom na razred koji ispitanik

(ucenik) pohada.

5.4. Mann-Whitney test

Nakon S$to su utvrdene gore prikazane statisticki znacajne razlike u odgovorima ispitanika
obzirom na razred koji pohadaju, zeljelo se provjeriti kod kojih su to¢no kategorija (razreda)
razlike relevantne za ciljeve ovog rada. Shodno tome, koristen je Mann-Whitneyev test kako bi

se spomenute razlike u stavovima objasnile u okvirima razreda kojeg ispitanik trenutno pohada.
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Tablica5.4.1.

Razred N Mean Rank

2 35 56,57
Ocjene koje dobivam u koli puno mi znade. 8 44 26,82

Total 79

2 34 46,68
Bojim se dobiti loSu ocjenu da ne bih izgubio/izgubila 8 44 33.95
svoje prijatelje.

Total 78

2 35 30,84
Smatram da su ucenici koji imaju bolje rezultate u Skoli 8 a4 47,28
bolje drustvo za mene nego oni koji imaju loSe rezultate.

Total 79

2 35 33,46
Ucenici koji postizu bolje uspjehe uvijek izruguju u€enike 8 42 43,62
koji postiZu loSije uspjehe.

Total 77

2 35 28,41
Ucenici sa slabijim rezultatima u Skoli koriste ruzne rijeci 8 43 48,52
za uCenike sa boljim rezultatima.

Total 78

2 33 31,39
Smatram da sam inteligentna osoba bez obzira na moje 8 43 43,95
ocjene u 3koli.

Total 76

U tablici 5.4.1. vidljive su statisti¢ki znacajne razlike (p<0,05 — detaljnije u tablici 5.4.2.) u

odnosu na medijalne rankove odredenih varijabli izmedu drugog i osmog razreda. U osmom

razredu vaznost ocjena je visa te je strah od gubitka prijatelja takoder visi nego li u drugom

razredu. U drugim razredima vis$i je (u ranku) socijalni tj. hijerarhijski karakter ocjena — npr.

ucenici s boljim ocjenama bolje su drustvo za mene.
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Tablica 5.4.2.

Ocjene koje Bojim se | Smatram da su | Ucenici koji Ucenici sa Smatram da
dobivam u Skoli | dobiti loSu ucenici koji postizu bolje slabijim sam
puno mi znac¢e. | ocjenu da imaju bolje uspjehe uvijek | rezultatimau | inteligentna

ne bih rezultate u skoli izruguju Skoli koriste osoba bez
izgubio/izg | bolje drustvo za | ucenike koji ruzne rijeci za obzira na
ubila svoje | mene nego oni | postiZu loSije ucenike sa moje ocjene
prijatelje. | koji imaju loSe uspjehe. boljim u Skoli.
rezultate. rezultatima.
Mann-Whitney U 190,000 504,000 449,500 541,000 364,500 475,000
Wilcoxon W 1180,000 | 1494,000 1079,500 1171,000 994,500 1036,000
z -6,380 -2,871 -3,321 -2,135 -4,127 -2,555
2;);:;) Slg. (- ,000 ,004 ,001 ,033 ,000 ,011
Razred

Tablica 5.4.2. prikazuje statisticku znacajnost dobivenih rezultata. Moze se uociti kako u svim
navedenim varijablama postoji statisti¢ki znacajna razlika u rankovima medijana s obzirom na
drugi i osmi razred (p<0,05).

Na temelju dobivenih rezultata, i daljnjom analizom rezultata pokazalo se kako su ispitanici
podijeljeni u dvije skupine uzimajuci u obzir ispitivane stavove. Obzirom na njihovu dob, dijele
se u skupinu ispitanika koji pohadaju jedan od nizih razreda, te skupinu ¢iji su polaznici
pripadnici visih razreda. Tako definirana dihotomija proizlazi iz prikazanih rezultata koji
pokazuju kako usporedujuéi odgovore ispitanika visih razreda nije dobivena statisti¢ki znacajna
razlika u odgovorima, isto kao ni u slu¢aju komparacije odgovora ispitanika nizih razreda. Isto
tako, rezultati su pokazali kako ne postoji znaajna razlika u odgovorima ispitanika visih
razreda. Ipak, statisticki znacajna razlika u odgovorima ispitanika pokazana je kod nizih razreda
u odnosu na vise. Kako je prikazano u rezultatima, dobiveni podaci ukazuju na znacajne razlike

u stavovima ispitanika po pitanjima koja predstavljaju okosnicu ovog rada.

6. Rasprava

Analizom dobivenih podataka, rezultati su pokazali kako su postavljene hipoteze
odgovorene 1 potvrdene. Prva hipoteza kojom se pretpostavlja da postoji povezanost znacenja
ocjena i druStvenog Zivota uc¢enika u osnovnim $kolama potvrdena je kroz korelacijsku analizu,
odnosno Spearmanov koeficijent korelacije te Hi-kvadrat test. Druga testirana hipoteza koja

pretpostavlja postojanje statisticki znacajne razlike u stavovima ucenika prema ocjenama i
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njihovom drustvenom kapitalu s obzirom na razred, potvrdena je kroz Kruskal-Wallisov test.
Posljednja hipoteza, kojom se testiralo postoje 1i statisti¢ki znacajne razlike medijana stavova
ucenika prema ocjenama obzirom na razred koji pohadaju, potvrdena je kroz Mann-Whitney
test. Provedena korelacijska analiza uz pomo¢ koje se ispitivala meduzavisnost varijabli
pokazala je kvalitetu mjernog instrumenta. Kako je prikazano u rezultatima Hi-kvadrat analize
(Tablice 5.2.1.,5.2.2.,5.2.3., 5.2.4. 1 5.2.5.),statisticki znacajna povezanost izmedu navedenih
varijabli potvrduje postavljene hipoteze kojima se pretpostavlja da ocjene utje¢u na formiranje
socijalnih veza, kao 1 njihovih daljnjih razvitaka. Polaze¢i od koncepta ocjena kao temeljnog
¢imbenika za stvaranje 1 oblikovanje stigme, prikazane korelacije potvrduju osnovne
pretpostavke prema kojima ucenici poimaju sebe, ali 1 druge na osnovu uspjeha kojeg ostvaruju
u Skolskim klupama. U kontekstu teorije stigmatizacije Ervinga Goffmana (1963), evaluiranje
sebe i vr$njaka temeljem ocjena, kroz proces sazrijevanja u obrazovnim institucijama, pokazuje
se relevantnim Cimbenikom za uspostavljanje druStvenog poretka unutar razreda. Osim
konstrukcije stigme, poredak zasnovan na ocjenama koje donose simbolicku mo¢ uvjetuje
pojedincevu percepciju ,,Skolskog uspjeha®, ali i ve¢ formiranih odnosa. Jednom definirani
kriteriji vrednovanja na socijalnom polju ucionice, odreduju pojedincevo djelovanje
usmjeravajuci ga stjecanju moci. Obzirom na kapital kojim raspolazu, vrednovanjem samih
sebe smjestaju se na jednu razinu druStvene ljestvice koja se ne preklapa uvijek s njihovim
realnim polozajem u strukturi. Jaz izmedu te dvije razine u razrednoj piramidi sa¢injava njithovu
stigmu. Njihova je percepcija predavaca/nastavnika uvjetovana uspostavljenim odnosima na
vr$njackoj razini te razredom koji pohadaju. Kako se istrazivanjem Zeljelo utvrditi postoji li
razlika u stavovima ucenika osnovnih $kola o drustvenim odnosima koji se formiraju unutar
ucionice, 1 to obzirom na njihovu dob, vrijedno je spomenuti nalaze istrazivanja koji ukazuju
na statisticki znacajnu povezanost izmedu koriStenih varijabli sa razredom koji ucenici
pohadaju. U okvirima Bourdieuovog kapitala ¢ijjom se razmjenom stjece status i poloZzaj,
pokazano je kako su nacini samog ,,trgovanja“ temporalno uvjetovani. Obzirom na vremensku
dimenziju, do moc¢i se dolazi uz pomoc¢ ocjena kao kapitala koji je fluidnog karaktera. Znacenje
kapitala i vrijednost koju dobiva svojom uporabom ograni¢ena je ne samo percepcijom
pojedinca, ve¢ pravilima odredenog polja u datom trenutku. Rezultati pokazuju kako je njihovo
poimanje socijalnog polozaja unutar uc¢ionice u bitnome uvjetovano dobi, odnosno razredom
koji pohadaju. Razvojni procesi 1 prelazak u novu dobnu skupinu utjecu na stavove pojedinaca
ne samo 0 ocjenama i odnosima unutar ucionice, ve¢ o cjelokupnom obrazovanju. Obzirom na

poredak koji se stvara mreZom odnosa na polju ucionice, Marxova podjela na klase svoja

28



uporista nalazi u prikazanim rezultatima. Korelacije kao indikatori povezanosti ukazuju na
stratificiranu podjelu koja ukljucuje sve sudionike ucionice kao jedne mikrozajednice.
Hi-kvadrat testom nastojala se detaljnije ispitati medupovezanost varijabli. Iz dobivenih
rezultata vidi se kako se pojedineva percepcija ocjena pokazala znacajnim ¢imbenikom u
izgradnji njegovog identiteta — kako na osobnoj, tako i na drustvenoj razini. Ovisno o nacinu
na koji vrednuju ocjene unutar ucionice, zauzimaju razliite stavove o sebi, vr$njacima,
uciteljima i profesorima. Dobiveni rezultati ukazuju na povezanost pojedincevog poimanja
Skolskog uspjeha sa njegovom potrebom za pripadanjem i socijalnom inkluzijom opcenito.
Osim $to se ostvaruje kroz socijalizacijske procese, ona je uvjetovana stavom pojedinca prema
ocjenama u obrazovno-evaluacijskim okvirima Skole. Rezultati pokazuju kako obzirom na te
stavove, pojedinac odlucuje o stupanju u interakciju. Trazeci sebi sli¢ne pokusava se ukljuciti
u zajednicu 1 razviti veze koje bi mogle sprijeciti njegovo iskljucivanje iz pripadajuce skupine
te posljedicno osjecaj odbaenosti. Skupina istomisljenika dijeli svijest ne samo o ocjenama,
ve¢ o samima sebi i ostalim skupinama ¢ime gradi vlastiti drustveni identitet. Taj je identitet
obiljezen zajedni¢kim kriterijima i oblicima vrednovanja na kojima pociva jedan sistem
klasifikacije. Unutar njega, oblikuju se norme i obrasci misljenja koji, iako nesvjesno kreirani,
pojedinca usmjeravaju na odreden oblik djelovanja. Rezultati su pokazali kako se putem ocjena
koje se u ovom radu promatraju kao sredstvo razmjene, ucenici grupiraju i tvore jedan sloj,
kategoriju, klasu, unutar ucionice kao mikrozajednice. Vazno je ukazati na nalaze istrazivanja
kojima se utvrdilo kako se kriteriji formiranja ,klasa* mijenjaju pod utjecajem vremena,
odnosno odrastanja ucenika. Pod utjecajem dobi, stavovi ucenika mijenjaju se i variraju
obzirom na razred koji pohadaju. Ispitivanje stavova razlicitth dobnih skupina omogucilo je
detaljniju analizu kreiranja druStvenih odnosa u osnovnim Skolama koja ¢e biti raspravljena u
nastavku.

Kako bi se ispitalo postoji li statisticki znacajna razlika u odgovorima ispitanika obzirom na
razred koji pohadaju, a samim time i njihovu dob, koriSten je neparametrijski Kruskal-Wallis
test. Dobiveni rezultati utvrdili su kako se stavovi u¢enika mijenjaju obzirom na razred Koji
pohadaju te variraju u skladu sa njihovom dobi. Ocjene kao simbolicki kapital svoju vrijednost
zadobivaju tek kroz druStvenu uporabu, a ve¢ spomenuta temporalna dimenzija ono je Sto
diktira oblicima i nadinima te uporabe. Pravila proizvodnje spomenutog kapitala unutar
ucionice razlikuju se obzirom na polje, odnosno razred u kojima se odvija. U svakome od njih
vaze svojevrsna pravila ¢ije se nametanje odvija kroz stvaranje drustvenih odnosa. Da bi se
vlastita vizija nametnula kao opéevazece pravilo potrebno je zadobiti odredenu vrstu moc¢i nad

ostalim pripadnicima skupine. Ta se mo¢ nalazi u ocjenama koje uvjetuju interakciju i
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uspostavljanje odnosa. Poimanje ocjena, pokazuju rezultati, uvjetovano je pojedincevom dobi.
Dok znacenje ocjena raste usporedno s dobi, njihov druStveni rank pada. Usporedno s
vremenom, modificira se u skladu s trenutnom situacijom te postaje sredstvom
samoprezentacije. Sudjeluje u izgradnji identiteta i omogucuje iznoSenje vlastitih polazista. 1z
njih proizasla uvjerenja i stavovi se u ve¢ postoje¢u shemu klasificiranja na temelju koje ¢e se
kasnije donositi odluke. Te su odluke ono §to promatramo u mrezi odnosa, a u njima se ocituje
uzrok raslojenosti, kao i posljedica drustvene strukture moc¢i unutar mikrozajednice ucionice.
Shodno tome, prikazani su rezultati koji pokazuju znacajnu razliku u stavovima ucenika
obzirom na razred koji pohadaju, a time i obzirom na definiciju situacije u kojoj sudjeluju
tvoreci jedan oblik socijalne zbilje. Ovisno o njoj, njihova ée se percepcija predavaca i vrSnjaka
koji posjeduju i/ili distribuiraju mo¢, u znatnome razlikovati. Tako se razli¢ite vrijednosti
dodjeljuju vr$njacima na osnovu njihovog uspjeha u nizim razredima nego §to je to slucaj kod
viSih. Smisao se kod skupina niZih razreda pripisuje viSe osobnim karakteristikama nego samoj
percepciji znanja, dok se kod viSih naglasak stavlja na ve¢ izgraden status kojim su stecene
drustvene karakteristike i zajednicka obiljezja jednog sloja.

Rezultati provedenog Mann-Whitneyevog testa ukazuju na spomenute razlike u stavovima
obzirom na razred koji ispitanici pohadaju, 1 to to¢no odredujuci koja se specifi¢na skupina u
svojim odgovorima razlikuje u odnosu na ostale. U€enici nizih i viSih razreda u bitnome se
razlikuju po stavovima o ocjenama i na¢inu njihovog vrednovanja, samopoimanju i vlastitom
identitetu, percepciji vrinjaka i u€itelja/profesora te socijalnim interesima i preferencijama. Veé
opisan proces utjecaja razreda koji ispitanik pohada na njegovo opazanje socijalnog svijeta
potvrden je 1 rezultatima ovog testa dajuci dublji uvid u dobne razlike ispitanika. U nizim se
razredima ocjene vrednuju kao bitne za pojedinca u znatno vecoj mjeri nego Sto je to kod visih
razreda. To ukazuje na proces otudenja u kojemu ocjene vladaju svijeséu pojedinca i time ga
udaljavaju od vrsnjaka, ali 1 od sebe. Stupanj u kojemu ocjene utje¢u na djelovanje pojedinca
istovjetan je stupnju njegova otudenja. Ne pronalazivsi smisao u ocjenama kao pokazateljima
znanja, pojedinac se ograni¢ava ne samo u djelovanju ve¢ i u misljenju. Njegova je sloboda
dokinuta, a bit neostvarena. Time nije otuden samo od ocjene i ucenja nuznog za proces
obrazovanja, nego i od vr$njaka te kona¢no od sebe. Paralelno s viemenom koje prolazi, stupanj
otudenja raste, a ocjene gube pravu svrhu. Upotrebom ocjena kao kapitala, u viS§im je razredima
ve¢ akumulirana odredena koli¢ina mo¢i u rukama pojedinca, a samim time i ucvr§¢ena
svojevrsna hijerarhija ucionice. U njima su ,,slojevi* ve¢ formirani 1 pravila uspostavljena,
drustveni je identitet izgraden i1 nastoji se odrZati postoje¢i status. Kod nizih se pak razreda

primjecuje veca usmjerenost na osobni identitet i pokuSaje stvaranja drustvenih veza koji
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posljedi¢no dovode do odredenog polozaja u hijerarhiji. Formiranje grupa odvija se na temelju
njihovog stava prema ocjenama. Temeljem zajednickog odnosa prema sredstvu kojim se unutar
ucionice trguje, razvijaju se ,,klase* i oblikuje drustveni poredak. Dominacijom odredene grupe
nad drugom, pokazuje se pripadnost i odanost, a nepripadnike se isklju¢ivanjem stigmatizira i
svrstava u kategorije. Uslijed toga, manifestacije simbolicke mo¢i predstavljaju modificirane

oblike uspostavljanja drustvenih odnosa unutar ucionice.

7. Zakljucak

Rezimirajuéi postavljene teorijske koncepte i osnovne ciljeve ovog istrazivanja, moguce
je donijeti odredene zakljucke. Detaljnom analizom dobivenih podataka, rezultati potvrduju sve
3 postavljene hipoteze. Znacenje koje ocjene imaju za ucenika povezano je sa njihovim
drustvenim zivotom. Ucenici osnovnih $kola unutar u¢ionica kao mikrozajednica formiraju
socijalne veze 1 razvijaju druStvene odnose temeljem ocjena. One su indikatori pojedinceva
statusa 1 kao takve kontroliraju oblikovanje drustvenih grupa. Kao pokazatelji ucenikovog
polozaja u hijerarhiji odnosa, ocjene su klju¢ni faktor za definiranje smjera njegovog daljnjeg
djelovanja u strukturi zasnovanoj na distribuciji moc¢i. Ocjene u ucionicama osnovnih $kola,
osim evaluacijske funkcije koju obavljaju u vrednovanju pojedincevog znanja, vrse i socijalnu
funkciju odredujuci drustveni poloZaj pojedinca unutar jedne zajednice. Ovisno o vlastitim
obrazovnim postignuéima te vrednovanju istih, ucenici stupaju u interakciju i formiraju
drustvene odnose s vr§njacima. Dob pojedinca uvjetuje nacin oblikovanja njegove svijesti koja
odreduje i konstruira njegov odnos prema ocjenama. Porastom dobi, ocjene za ucenika gube
svoju primarnu svrhu te postaju sredstvom kojim se dolazi do mo¢i. Ocjene u svojoj uporabi
unutar ucionice kao mikrozajednice zadobivaju (Siru) drustvenu vrijednost i naposljetku
predstavljaju zajednicki nazivnik osnovanih grupa. Uz numeri¢ku vrijednost koja je odraz
usvojenog znanja pojedinca, ocjene posjeduju i socijalnu vrijednost koja uvjetuje njegov
polozaju razrednoj skupini. Razmjenom te vrijednosti, pojedinac akumulira kapital koji se
kasnije manifestira u koli¢ini mo¢i kojom raspolaze. Mo¢ unutar osnovnoskolske ucionice
predstavlja odraz dominacije njegovih stavova i donosi mu visok polozaj u piramidi drustvenih
odnosa. Prestiz kojeg je konstruirao u o¢ima drugih, za pojedinca predstavljaju visok polozaj u
uspostavljenoj hijerarhiji, ali 1 svojevrstan oblik (samo)otudenja. Uzimaju¢i u obzir prirodu
razradene problematike, vazno je naglasiti kako se uloga ocjena — kao evaluacijskih ¢imbenika

unutar osnovnih Skola te kompleksnih ¢imbenika druStvenih odnosa unutar socijalne zajednice
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— ocituje 1 reflektira na razvoj identiteta 1 formiranje licnosti ucenika. Daljnje djelovanje
pojedinca bit ¢e usmjereno obrascima misljenja i ponasanja u okvirima sistema klasifikacije u

kojemu se trenutno nalazi, a na ¢ijim principima pocivaju i Sire drustvene strukture.
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Stela Fumic¢
Grades as a factor for establishing the social relations of elementary school students on the
example of elementary schools in the city of Zagreb

Summary

This paper sought to explore the correlation between grades as the evaluation factors in
elementary schools and students' social relations in classroom and school. Grades were
observed as a kind of symbolic capital of a social situation within the classroom. The study was
focused on the relationship of that capital with processes of stigmatization within the framework
of the class group. It was to discover the ways in which the stigma affects the hierarchy of
relationships and the distribution of power in the context of the conflicting theory of society.
This study was conducted on students of elementary schools in Zagreb aged 7 to 15 who
attended classes from the second to the eighth. A quota sample of 293 subjects was elaborated
on the basis of age and grade. The method used for collecting data is a survey so the data were
collected in written form with the help of a questionnaire. After data processing and
nonparametric analysis, it is concluded that there is a correlation between the meanings of
grades and the social life of pupils in elementary schools. The attitudes of students according
to grades and their social capital differ and vary depending on the age and class they are
attending. Based on that, they form an opinion about themselves, their peers and teachers. They
are given a certain status and on that basis have a certain amount of power and occupy a position
in the built pyramid in social relations among the students. In building a social order within
elementary school classes based on the grades as key factors, there are the basic dimensions of
secondary socialization.

Key words: grades, symbolic capital, inequality, school



Zivotopis

Stela Fumi¢, rodena 16. studenoga 1996. u Zagrebu, Republika Hrvatska, studentica je Cetvrte
(4.) godine sociologije na znanstvenom smjeru Hrvatskih studija SveuciliSta u Zagrebu. Njeni
se akademski interesi nalaze na podru¢jima sociologije obrazovanja i sociologije religije.
ZavrSetkom preddiplomskog dvopredmetnog studija komunikologije i sociologije stekla je
akademski naziv sveuciliSne prvostupnice (baccalaurea) komunikologije i sociologije. U
dosadasnjoj naobrazbi bila je angazirana kao studentica demonstratorica nastojeci razviti svoje
prakticne vjeStine 1 samostalnost u radu sa studentima. Sudjelovanjem i provodenjem
istrazivanja usmjerila se na prosirivanje socioloskog znanja u razumijevanju i interpretaciji Sirih
drustvenih procesa, kao i1 svih oblika drustvenog djelovanja. Produbljivanju znanja i
specijalizaciji na podruc¢jima sociologije obrazovanja i sociologije religije stremi kroz projekte

u daljnjem obrazovanju kroz poslijediplomski studij.



